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บทคัดยอ 
    การวิจัยครั้งนี้มีจุดประสงคเพื่อ 1) ศึกษาความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ผาน 
การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน เรื่อง ความนาจะเปน และ 2) เปรียบเทียบความสามารถในการคิดอยางมี
วิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ผานการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวนกับนักเรียนท่ีผานการจัด
กิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งน้ีเปนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2560
โรงเรียนสวนกุหลาบวิทยาลัย จังหวัดกรุงเทพมหานคร แบงเปน 2 กลุม คือ (1) นักเรียนที่ผานการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
แบบสืบสวนสอบสวน จํานวน 40 คน และ (2) นักเรียนทีผ่านการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ จํานวน 40 คน โดยใชการเลือก
กลุมตัวอยางแบบโควตา (Quota Sampling) เครื่องมือที่ใชในการวิจัยประกอบดวย (1) แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
แบบสืบสวนสอบสวน เรื่อง ความนาจะเปน จํานวน 11 แผน และ (2) แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล ไดแก คารอยละ คาเฉลี่ยเลขคณิต สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบสมมติฐานโดยใชสถิติ
ทดสอบ Z (Z-test for Population Proportion) และสถิติทดสอบ t (t-test for Independent Samples) 

    ผลการวิจัยพบวา (1) นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 ที่ผานการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน เรื่อง ความนาจะเปน 
จํานวนมากกวารอยละ 60 มีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ไมนอยกวารอยละ 60 ของคะแนนเต็ม ที่ระดับนัยสําคัญ 
.05 (2) ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 ที่ผานการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวน
สอบสวน สูงกวานักเรียนที่ผานการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ ที่ระดับนัยสําคัญ .01 

 
คําสําคัญ: ความสามารถ การคิดอยางมีวิจารณญาณ การเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน ความนาจะเปน 
 

Abstract 
    The purposes of this research were to 1) study students’ critical thinking ability through inquiry-based 
learning activities in probability, and 2) compare students’ critical thinking ability between the ones who 
learned probability through inquiry-based learning activities and other students who studied the topic 
through conventional activities. The subjects selected by a method of quota sampling were Mathayomsuksa 
III students from Suankularb school in Bangkok, during the second semester of the 2017 academic year. They 
were divided into two groups. In the first group, forty students were taught probability through inquiry-based 
learning activities and in the second group, forty students studied the topic through conventional activities.  
The instruments used in this research included 1) eleven lesson plans provide students to learn probability 
through inquiry-based learning and 2) a test on critical thinking ability. Percentage, mean ( X ), standard 
deviation (S.D.), Z-test for Population Proportion and t-test for Independent Samples were employed in  
the analysis of data. 
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    The findings revealed that: (1) the number of students who scored since 60% on the critical thinking ability 
test was more than 60% of the total number of students. The Z-test was analyzed at .05 level of significance; 
and (2) the t-test showed that the students who were taught probability through inquiry-based learning 
activities gained significantly in terms of critical thinking ability better than the students who were taught 
probability through conventional activities at the .01 level. 
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1. บทนํา 
    ความเจริญกาวหนาทางดานเทคโนโลยีในยุคปจจุบันมีผลตอการเปลี่ยนแปลงของโลกมีสวนชวยใหขอมูลขาวสารแพรกระจาย
ไปท่ัวโลกอยางรวดเร็ว การแยกแยะขาวสารจึงมีความจําเปนตองมีทักษะการใชความคิดในการวิเคราะห ทักษะการคิดจึงจําเปน
สําหรับคนยุคน้ี และจําเปนจะตองมีการเตรียมการจัดการศึกษาเพื่อรองรับความเปลี่ยนแปลง ดังท่ีสํานักงานดานการศึกษาของรัฐ
ไดรวมตัวและกอตั้งเปนเครือขายองคกรความรวมมือเพื่อทักษะการเรียนรูในศตวรรษที่ 21 (Partnership for 21st Century 
Skills) หรือเรียกวา เครือขาย P21 ซึ่งเห็นวา การจัดการศึกษาในศตวรรษท่ี 21 จําเปนตองพัฒนาทักษะที่เนนการคิด [1] และ
สําหรับประเทศไทยก็ไดใหความสําคัญกับทักษะการคิด ดังที่พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 แกไขเพ่ิมเติม 
(ฉบับท่ี 2) พ.ศ. 2545 และ แกไขเพิ่มเติม (ฉบับท่ี 3) พ.ศ. 2553 ไดใหความสําคัญกับแนวทางการจัดการเรียนรูที่มุงเนนใหผูเรียน
ฝกทักษะกระบวนการคิด ประยุกตความรูมาใชเพื่อแกปญหาและเรียนรูจากประสบการณจริงสําหรับใหสถานศึกษาและหนวยงาน
ที่เกี่ยวของดําเนินการตามเปนการเฉพาะ [2] 
    ทักษะการคิดเปนทักษะท่ีมีความสําคัญสําหรับทุกคนในการดํารงชีวิตโดยเฉพาะทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณ [3] ซึ่งการคิด
อยางมีวิจารณญาณเปนกระบวนการคิดที่ผานการไตรตรองอยางมีเหตุผล โดยเนนที่การตัดสินใจวาสิ่งไหนควรเช่ือหรือไมควรเช่ือ 
หรือสิ่งไหนควรทําหรือไมควรทํา [4] การคิดอยางมีวิจารณญาณเปนหนึ่งในการคิดที่เกี่ยวของกับคณิตศาสตร [5] ซึ่งถือเปนทักษะ
ที่สําคัญและมีความจําเปนตอการดํารงชีวิตของมนุษยท่ีตองการการตัดสินใจอยูตลอดเวลา [6] สอดคลองกับ เอซิโกวิตซ และอมิท 
[7] ที่กลาววา การคิดอยางมีวิจารณญาณเปนทักษะท่ีสําคัญที่ทําใหบุคคลประสบความสําเร็จในโลกยุคใหมซึ่งเปนโลกท่ี 
การตัดสินใจอยางมีเหตุผลไดเขามาเปนสวนหนึ่งของชีวิตประจําวัน และยังเปนทักษะท่ีเปนรากฐานสําคัญของการเรียนรู และ  
ชวยใหเราสามารถคิดวิเคราะหไดอยางมีหลักการ สามารถตัดสินใจ และแกปญหาไดอยางเหมาะสมและมีเหตุผล [3] ชวยใหเรา
สามารถจัดการกับปญหาในชีวิตจริงได [8] และชวยใหเรารูจักมองไดอยางรอบดาน รูจักเลือก รูจักวางแผนการดําเนินชีวิต [9] 
แมวาการคิดอยางมีวิจารณญาณจะเปนทักษะท่ีสําคัญแตเด็กไทยยังขาดการใชความคิดวิจารณญาณ เพราะระบบการศึกษาไมเอื้อ
ใหเด็กคิดวิเคราะห ตั้งขอสงสัย [10] จึงควรจัดกิจกรรมการเรียนรูที่จะชวยพัฒนาความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณซึ่ง 
ครูถือเปนผูที่มีสวนสําคัญในการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยควรจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ใหนักเรียนมีสวนรวมในกระบวนการเรียนรู 
เนนการสอนเกี่ยวกับกระบวนการเรียนรูมากกวาเนื้อหาสาระ [11] กระตุนใหนักเรียนเกิดการคิด การต้ังคําถาม และ 
ฝกกระบวนการสืบสอบขอเท็จจริง จนสามารถลงขอสรุปหรือตัดสินใจได [12] รูจักขยายผลของสิ่งท่ีคิดและปรับสิ่งท่ีไดจากการคิด
ดังกลาวไปใชกับสถานการณอื่น ๆ [13] ซึ่งลักษณะการจัดกิจกรรมการเรียนรูดังกลาวสอดคลองกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
แบบสืบสวนสอบสวน อีกทั้งนักการศึกษาไดกลาววา การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน (Inquiry Method)  
มีลักษณะการจัดการเรียนรูที่สงเสริมความคิดอยางมีวิจารณญาณ [14], [15] ประกอบกับงานวิจัยของพีชาณิกา เพชรสังข [16]  
ที่พบวา นักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวนรวมกับคําถามปลายเปด มีทักษะการใหเหตุผลและการคิดอยางมี
วิจารณญาณหลังเรียนสูงกวากอนเรียน จากที่กลาวมาขางตนแสดงใหเห็นวา การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน  
มีสวนชวยสงเสริมการคิดอยางมีวิจารณญาณ ซึ่งการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน เปนการดําเนินการเรียนการสอน 
โดยครูกระตุนใหนักเรียนเกิดคําถาม เกิดความคิด และลงมือเสาะแสวงหาความรูจนกระทั่งผูเรียนคนพบขอสรุป หลักการหรือ
กฎเกณฑตาง ๆ ดวยตนเองและสามารถนําไปประยุกตใชได โดยท่ีครูเปนผูอํานวยความสะดวกจัดประสบการณการเรียนรู [17] 
มีขั้นตอนสําคัญ 5 ขั้นตอน คือ 1) ขั้นสรางความสนใจ (Engagement) 2) ขั้นสํารวจและคนหา (Exploration) 3) ขั้นอธิบายและ
ลงขอสรุป (Explanation) 4) ขั้นขยายความรู (Elaboration) และ 5) ขั้นประเมินผล (Evaluation) [18] และเมื่อผูวิจัยศึกษางานวิจัย
ที่เกี่ยวของพบวา เนื้อหาวิชาคณิตศาสตรที่ใชการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน ไดแก เรขาคณิต ระบบจํานวนเต็ม 
สมการเชิงเสนตัวแปรเดียว การใหเหตุผลและการพิสูจนทางคณิตศาสตร และความนาจะเปน ซึ่งความนาจะเปน เปนเนื้อหา 
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ที่เหมาะกับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน เน่ืองจากเปนเน้ือหาท่ีเหมาะกับการจัดกิจกรรมที่เปดโอกาสใหนักเรียน
หาวิธีการแกปญหาเพ่ือการตัดสินใจ โดยนําเอาหลักการของความนาจะเปนมาใชสงเสริมใหเกิดการสรางองคความรูดวยตนเอง  
อีกท้ังความนาจะเปนเปนเรื่องที่นักเรียนยังมีขอบกพรองและมโนมติที่คลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร [19] ทั้งน้ีเพราะนักเรียน 
ขาดการฝกการคิดอยางมีวิจารณญาณท่ีจะชวยใหนักเรียนรูจักมองอยางรอบดานชัดเจน [20] คิดวิเคราะหไดอยางมีหลักการ 
สามารถจัดการ และตรวจสอบความคิดตนเองได รวมท้ังสามารถตัดสินใจและแกปญหาโดยการใชเหตุผลอยางถูกตองเหมาะสม 
[3] ดวยเหตุนี้ผูวิจัยจึงสนใจท่ีจะศึกษาความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ผานการจัด
กิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน เร่ือง ความนาจะเปน เพื่อเปนแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร 
ซึ่งจะเปนประโยชนตอการพัฒนาความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนและการพัฒนาคุณภาพของการจัด 
การเรียนรูในวิชาคณิตศาสตรใหมีประสิทธิภาพมากย่ิงข้ึน 
 
2. วัตถุประสงคของการวิจัย 
    1. เพื่อศึกษาความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 ที่ผานการจัดกิจกรรมการเรียนรู
แบบสืบสวนสอบสวน เรื่อง ความนาจะเปน  
    2. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 ที่ผานการจดักิจกรรม 
การเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวนกับนักเรียนที่ผานการจดักิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ 
 

3. สมมติฐานการวิจัย 
    1. นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 ที่ผานการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน เรื่อง ความนาจะเปน มีความสามารถ
ในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ผานเกณฑมากกวารอยละ 60 ของจํานวนนักเรียนท้ังหมด 
    2. ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 ที่ผานการจดักิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวน
สอบสวน สูงกวานักเรียนท่ีผานการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ 
 

4. ขอบเขตของการวิจัย 
    การวิจัยครั้งนี้มีขอบเขตการวิจยั ดังน้ี 
    1. ระยะเวลาท่ีใชในการวิจัย 
    เวลาท่ีใชในการวิจัยคร้ังนี้ คือ ภาคเรียนที่ 2 ของปการศึกษา 2560 จํานวน 12 คาบเรียน คาบเรียนละ 50 นาที ซึ่งแบงเปน
เวลาสําหรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน เรื่อง ความนาจะเปน จํานวน 11 คาบเรียน และเวลาสําหรับการทํา
แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ จํานวน 1 คาบเรียน  
    2. เน้ือหาที่ใชในการวิจัย 
    เน้ือหาท่ีใชในการวิจัยในครั้งนี้ เปนเนื้อหาวิชาคณิตศาสตร เรื่อง ความนาจะเปน ที่ผูวิจัยเรียบเรียงขึ้นตามแนวทางของ
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร ชวงช้ันท่ี 2 (มัธยมศึกษาปท่ี 3) 
    3. ตัวแปรที่ศึกษา 
    ตัวแปรอิสระ ไดแก  
        1. การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน 
        2. การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ 
    ตัวแปรตาม ไดแก ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 

5. วิธีดําเนินการวิจัย 
    การวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอน ดังตอไปนี้ 
    1. การกําหนดประชากรและเลือกกลุมตัวอยาง 
    ประชากรท่ีใชในการวิจัยเปนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2560 โรงเรียนสวนกุหลาบวิทยาลัย 
แขวงวังบูรพาภิรมย เขตพระนคร จังหวัดกรุงเทพมหานคร แบงเปน 2 กลุม คือ (1) นักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
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แบบสืบสวนสอบสวน และ (2) นักเรียนท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ โดยกลุมตัวอยางแบงเปน 2 กลุม คือ  
(1) นักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน จํานวน 40 คน และ (2) นักเรียนท่ีไดรับการจัดกิจกรรม 
การเรียนรูแบบปกติ จํานวน 40 คน โดยใชการเลือกกลุมตัวอยางแบบโควตา (Quota Sampling) เปนนักเรียนกลุมเกง จํานวน 
10 คน กลุมกลาง จํานวน 20 คน และกลุมออน จํานวน 10 คน 
    2. การสรางและตรวจสอบคุณภาพของเคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย 
    เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยประกอบดวย (1) แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน เรื่อง ความนาจะเปน  จํานวน 
11 แผน ที่ผานการตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา ความเหมาะสมของภาษาที่ใช และความชัดเจนของขอคําถามจากผูเชี่ยวชาญ 
3 ทาน ซึ่งมีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) เทากับ 1 โดยในแตละแผนการจัดการเรียนรูประกอบดวยจุดประสงคการเรียนรู  
สาระการเรียนรู สื่อการเรียนรู/ แหลงการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรู ซ่ึงแตละกิจกรรมการเรียนรูประกอบดวย ขั้นสรางความสนใจ  
ขั้นสํารวจคนควา ขั้นอธิบายและลงขอสรุป ขั้นขยายความรู และข้ันประเมินผล การวัดผลและประเมินผลการเรียนรู และ  
(2) แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ เปนแบบทดสอบอัตนัย จํานวน 10 ขอ เพื่อตรวจสอบความสามารถ
ในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน เรื่อง ความนาจะเปน และนักเรียน
ที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ แบบทดสอบนี้ใชเวลาในการสอบ 1 คาบเรียน คาบเรียนละ 50 นาที โดยแบบทดสอบนี้
ผานการตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหา ความเหมาะสมของภาษาที่ใช และความชัดเจนของขอคําถามจากผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน  
ซึ่งคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ในแตละขอมีคาเทากับ 1 มีคาความยากงาย (p) ตั้งแต 0.32 ถึง 0.80 คาอํานาจจําแนก (r) ตั้งแต 
0.21 ถึง 0.89 และคาความเช่ือมั่นโดยวิธีการหาสัมประสิทธแอลฟาของครอนบัคของแบบทดสอบเทากับ 0.791 
    3. การเก็บรวบรวมขอมูล 
    ผูวิจัยดําเนินการเก็บขอมูล ตามข้ันตอนตอไปนี้ คือ 
    1. ช้ีแจงใหผูเรียนกลุมทดลองทราบถึงการเรียนรูโดยใชการจดักิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน เพื่อท่ีผูเรยีนจะได
ปฏิบัติตนไดถูกตอง 
    2. ดําเนินการจดักิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน เรื่อง ความนาจะเปน กับนักเรียนกลุมทดลอง ซึ่งมีข้ันตอนในการจัด
กิจกรรมการเรียนรู 5 ขั้นตอน ดังนี้ 1) ขั้นสรางความสนใจ (Engagement) 2) ขั้นสํารวจและคนหา (Exploration) 3) ขั้นอธิบาย
และลงขอสรุป (Explanation) 4) ขั้นขยายความรู (Elaboration) และ 5) ขั้นประเมินผล (Evaluation) และดําเนินการจดั
กิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ เรื่อง ความนาจะเปน กับนักเรยีนกลุมควบคุม ในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2560 กลุมละ 11 คาบเรียน 
    3. เมื่อสิ้นสุดการจัดกิจกรรมการเรียนรู เร่ือง ความนาจะเปน ผูวิจัยใหนักเรียนทั้ง 2 กลุม ทําแบบทดสอบวัดความสามารถ 
ในการคิดอยางมีวิจารณญาณ เรื่อง ความนาจะเปน จํานวน 1 คาบเรียน 
    4. การวิเคราะหขอมูล 
    หลังจากทดลองแลวผูวิจัยไดนําขอมูลมาวิเคราะหผลดังนี้ 
    1. นําคะแนนท่ีไดจากการทําแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณมาหาคารอยละ คาเฉลี่ยเลขคณิต ( X ) 
และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)  
    2. ทดสอบสมมติฐานท่ีวา นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 ทีผ่านการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน เรื่อง  
ความนาจะเปน มีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ ผานเกณฑมากกวารอยละ 60 ของจํานวนนักเรียนท้ังหมด  
ดวยการทดสอบ Z (Z-test for Population Proportion) 
    3. ทดสอบสมมติฐานท่ีวา ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรยีนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 ที่ผานการจดักิจกรรม
การเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน สูงกวานักเรียนท่ีผานการจดักิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ ดวยการทดสอบ t (t-test for 
Independent Samples) 
 

6. ผลการวิจัย 
    ขอมูลที่ไดจากการเก็บรวบรวมนํามาวิเคราะหเชิงปรมิาณ โดยนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล ดังนี้ 
    ตอนที่ 1 ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปที่ 3 ที่ผานการจัดกิจกรรมการเรียนรู
แบบสืบสวนสอบสวน เร่ือง ความนาจะเปน 
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ตารางที่ 1 คาเฉลี่ยเลขคณิตและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนจากการทําแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวจิารณญาณ ของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ผานการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน เร่ือง ความนาจะเปน  
(n=40) 

แหลงที่มาของคะแนน คะแนนเต็ม คาเฉล่ีย    
เลขคณิต  

( X ) 

คาเฉล่ียเลขคณติคิด
เปนรอยละ 

ของคะแนนเต็ม 

สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D) 

แบบทดสอบวัดความสามารถ 
ในการคิดอยางมีวจิารณญาณ 

40 25.86 64.65 5.27 

 

    จากตาราง 1 พบวา คาเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนนจากการทําแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ผานการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน เรื่อง ความนาจะเปน เทากับ 25.86 ซึ่งมี 
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 5.27 
 
ตารางที่ 2 ผลการทดสอบสมมติฐานของการวิจัยทีว่า นักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่ 3 ที่ผานการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน เร่ือง ความ
นาจะเปน มีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณผานเกณฑมากกวารอยละ 60 ของจํานวนนักเรียนทั้งหมด 
 (n=40) 

กลุมตัวอยาง จํานวน
นักเรียน 
(คน) 

จํานวนนักเรียน 
ที่ผานเกณฑ (คน) 

จํานวนนักเรียนที่ผานเกณฑคิด
เปนรอยละของจํานวนนักเรียน

ทั้งหมด 

คาสถิติ
ทดสอบ 

Z 

คาวิกฤติ 

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 ที่ผานการจัด
กิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน 

เร่ือง ความนาจะเปน 

40 30 75 1.936 1.645 

* มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 

    จากตาราง 2 พบวา นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 ที่ผานการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน เรื่อง ความนาจะเปน 
มีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณไมนอยกวารอยละ 60 ของคะแนนรวม มีจํานวน 30 คน คิดเปนรอยละ 75  
ซึ่งมากกวารอยละ 60 ตามเกณฑที่กําหนด 
    ตอนท่ี 2 ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปท่ี 3 ที่ผานการจัดกิจกรรมการเรียนรู
แบบสืบสวนสอบสวนกับนักเรียนที่ผานการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ 
 

ตารางที่ 3 คาเฉลี่ยเลขคณิตและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนจากการทําแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวจิารณญาณ ของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ผานการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวนกบันักเรียนที่ผาน การจัดกจิกรรมการเรียนรูแบบปกติ  
(n1=40, n2=40) 

กลุมตัวอยาง คะแนนเต็ม คาเฉล่ียเลขคณติ  
( X ) 

คาเฉล่ียเลขคณติคิดเปนรอย
ละของคะแนนเต็ม 

สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 

กลุมทดลอง 40 25.86 64.65 5.27 
กลุมควบคุม 40 21.03 52.58 7.06 

 
 

    จากตาราง 3 พบวา คาเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนนจากการทําแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ผานการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน เรื่อง ความนาจะเปน เทากับ 25.86 ซึ่งมี 
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 5.27 และคาเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนนจากการทําแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมี
วิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 ที่ผานการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ เรื่อง ความนาจะเปน เทากับ 21.03 ซึ่งมี
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 7.06 
 

ตารางที่ 4 ผลการทดสอบสมมติฐานของการวิจัยทีว่า ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ที่ผานการจัด
กิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน สูงกวานกัเรียนที่ผานการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ (n=40) 

กลุมตัวอยาง คาสถิติทดสอบ t คาวิกฤติ 
กลุมทดลอง 

3.467 2.3751 กลุมควบคุม 

** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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    จากตาราง 4 พบวา ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 ที่ผานการจดักิจกรรม 
การเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน สูงกวานักเรียนท่ีผานการจดักิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ ที่ระดับนัยสําคัญ .01 
 

7. สรุปและอภิปรายผล 
    จากผลการวิจัยท่ีพบ สามารถพิจารณาเปนประเด็นไดดังนี้ 
    1. นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 ที่ผานที่ผานการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน เรื่อง ความนาจะเปน สามารถ
สอบผานเกณฑมากกวารอยละ 60 ของจํานวนนักเรียนท้ังหมด ท้ังน้ีอาจเปนเพราะสาเหตดุังตอไปนี ้
        1.1 กิจกรรมที่นํามาใชในการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวนเปนกิจกรรมที่มีสถานการณที่เกี่ยว ของกับ
ชีวิตประจําวันซึ่งนักเรียนสามารถนําไปปรับใชกับสถานการณจริงได ทําใหนักเรียนสนใจใครรู และตองการท่ีจะคนหาคําตอบ 
วิเคราะหขอมูล และลงขอสรุปที่เปนความคิดรวบยอดและวิธีการแกปญหาน้ัน สอดคลองกับแนวคิดของโอดาฟเฟอรและ  
ธอรนควิสท [21] ที่กลาววา การจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรที่ประยุกตสถานการณในชีวิตประจําวันที่ฝกการตัดสินใจจะชวยให
นักเรียนพัฒนาความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ และสอดคลองกับงานวิจัยของเอซิโกวิตซ และอมิท [22] ที่พบวาการใช
สถานการณในชีวิตจริง การสงเสริมใหนักเรียนประเมินขอโตแยง และการเปดโอกาสใหนักเรียนสืบเสาะจะชวยพัฒนาความสามารถ
ในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
        1.2 ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณทั้ง 3 องคประกอบ ไดแก 1) การระบุขอตกลงเบื้องตน 2) การประเมินขอโตแยง 
และ 3) การลงขอสรุป อาจไดรับการพัฒนาจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน ดังแสดงไดดวยแผนภาพตอไปนี ้

 

 

 

 

 

 

 

 
 

รูปที่ 1 ขั้นตอนการจัดกจิกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวนที่สงผลตอความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 

    จากแผนภาพ สามารถอธิบายไดวา การระบุขอตกลงเบื้องตนไดรับการพัฒนาจากข้ันการสํารวจและคนหาและขั้นขยายความรู 
ซึ่งในข้ันสํารวจและคนหาเปนข้ันท่ีนักเรียนรวบรวมขอมูล นักเรียนตองสืบเสาะหาความรูจากการทดลองทํากิจกรรมท่ีกําหนดให 
กอนลงขอสรุปที่เปนสมมติฐานเบื้องตนเก่ียวกับความคิดรวบยอดหรือวิธีการแกปญหา นักเรียนจึงตองชวยกันพิจารณาภายในกลุม
เกี่ยวกับเง่ือนไขและขอตกลงเพื่อนํามาประกอบการตัดสินใจหรือนํามาแกปญหา อีกทั้งในข้ันขยายความรูซึ่งเปนข้ันที่นักเรียนนํา
ความคิดรวบยอดหรือวธิีการแกปญหานั้นมาใชในสถานการณใหม นักเรียนจึงตองพิจารณาเง่ือนไขและขอตกลงของสถานการณใหม
และพิจารณาความรูที่นําไปปรับใชวาสอดคลองกับเง่ือนไขหรือไม ในสวนของการประเมินขอโตแยงไดรับการพัฒนาจากข้ัน  
การสํารวจและคนหาและขั้นอธิบายและลงขอสรุป ซึ่งในขั้นสํารวจและคนหาเปนข้ันที่นักเรียนสามารถแสดงความคิดเห็น 
ไดอยางอิสระและแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับเพื่อนโดยการซักถามกัน เปรียบเทียบกัน ประเมินขอโตแยงซึ่งกันและกัน นักเรียนจึงตอง
อธิบายความคิดของตนและพิจารณาความนาเช่ือถือของขอโตแยงวานาเช่ือถือหรือไมนาเช่ือถือดวยเหตุผลและความเก่ียวของกับ
ประเด็นปญหา อีกท้ังในขั้นอธิบายและลงขอสรุปตองมีการลงขอสรุปรวมกันทั้งช้ันเรียน นักเรียนจึงตองพิจารณาความนาเช่ือถือ
ของขอโตแยงระหวางกลุมดวย และในสวนของการลงขอสรุปไดรับการพัฒนาจากขั้นอธิบายและลงขอสรุปและขั้นขยายความรู  
ซึ่งในข้ันอธิบายและลงขอสรุปเปนขั้นที่นักเรียนตองนําขอมูลหรือเหตุผลมาประกอบการตัดสินใจเพื่อที่จะลงขอสรุปที่เปน  
ความคิดรวบยอดหรือวิธีการแกปญหานั้น อีกทั้งในข้ันขยายความรู นักเรียนจะตองพิจารณาขอมูลและเหตุผลภายใตสถานการณใหม

Inquiry Method Critical Thinking 

1) ขั้นสรางความสนใจ (Engagement) 

2) ขั้นสํารวจและคนหา (Exploration) 

3) ขั้นอธิบายและลงขอสรุป (Explanation) 

4) ขั้นขยายความรู (Elaboration)  

5) ขั้นประเมินผล (Evaluation) 

1) การระบุขอตกลงเบื้องตน  
    (Recognition of Assumptions) 

2) การประเมินขอโตแยง  
(Evaluation of Arguments) 

3) การลงขอสรุป  
(Drawing Conclusions) 
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เพื่อนํามาประกอบการลงขอสรุปอีกคร้ัง สอดคลองกับคํากลาวของสุคนธ สินธพานนท [18] ที่วาการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
แบบสืบสวนสอบสวนจะชวยใหผูเรียนรูจักคิดแกปญหา คิดตัดสินใจ และคิดอยางมีวิจารณญาณ และยังสอดคลองกับงานวิจัยของ
เอซิโกวิตซ และเช็ง [23] ที่พบวาการที่ครูสงเสริมใหนักเรียนประเมินขอโตแยง และวางแผนบทเรียนที่เปดโอกาสใหนักเรียน
สืบเสาะจะชวยพัฒนาความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ  
    2. ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 ที่ผานการจดักิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวน
สอบสวน สูงกวานักเรียนท่ีผานการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ ทั้งนี้อาจเปนเพราะสาเหตุดังตอไปน้ี 
        2.1 การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวนเปนการจัดการเรียนรูที่เปนข้ันตอนท่ีสัมพันธกันและตอเนื่องกันทําให
นักเรียนคิดอยางเปนเหตุเปนผล สอดคลองกับคํากลาวของจอยส และเวลล [6] ที่เสนอวารูปแบบการสอนแบบสืบสวนสวน 
(Inquiry Model) สงเสริมใหนักเรียนรูจักคิดอยางเปนระบบ มีหลักเกณฑและลําดับขั้นตอนในการแสวงหาคําตอบอันเปนการฝก
คิดอยางมีวิจารณญาณ และยังสอดคลองกับงานวิจัยของพีชาณิกา เพชรสังข [16] ที่พบวานักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับ
การจัดกิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตรโดยใชรูปแบบการเรียนการสอน 5E รวมกับคําถามปลายเปด มีความสามารถในการคิด
อยางมีวิจารณญาณสูงกวานักเรียนท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตรแบบปกติ และงานวิจัยของพิทยนันท จตุนราพิทย 
ฐิยาพร กันตาธนวัฒน และปริยาภรณ ตั้งคุณานันต [24] ที่พบวา นักเรียนที่เรียนดวยการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวน
สอบสวนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกวานักเรียนท่ีเรียนดวยการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ 
        2.2 นักเรียนไดเรียนรูดวยตนเองเปนหลัก เรียนรูจากการลงมือปฏิบัติดวยตนเอง นักเรียนไดลงมือเสาะแสวงหาความรู 
โดยใชกระบวนการคิดหาเหตุผล จนคนพบความรูหรือแนวทางการแกปญหาดวยตนเอง สอดคลองกับคํากลาวของปเตอร [11] 
ที่วาแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรที่พัฒนาความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ คือ การจัดกิจกรรม  
การเรียนรูที่ใหนักเรียนมีสวนรวมในกระบวนการเรียนรูมากกวาการฟงบรรยายเทานั้น เปดโอกาสใหนักเรียนรูจักคิดในสิ่งที่เรียน 
และสงเสริมใหนักเรียนตัดสินใจดวยตนเอง [13] 
        2.3 นักเรียนไดแสดงความคิดเห็นอยางอิสระ อภิปรายรวมกันระหวางเพื่อนในกลุม ในช้ันเรียนและกับครู บรรยากาศใน
หองเรียนเปนกันเอง ซึ่งทําใหนักเรียนมีความกระตือรือรนในการเรียนรู สนุกกับการทํากิจกรรม สังเกตไดจากระหวางที่นักเรียน
คนหาคําตอบ นักเรียนพยายามทําความเขาใจและต้ังใจทดลองทํากิจกรรมเพ่ือใหไดตําตอบ อีกทั้งยังสังเกตเห็นไดวานักเรียน 
แสดงความคิดเห็นโดยมีเหตุผลจากท่ีไดสืบคนมาประกอบ รับฟงความคิดเห็นของเพื่อนในกลุม อธิบายขอโตแยงโดยใชเหตุและผล 
และในขณะท่ีมีการอภิปรายรวมกันในช้ันเรียน สังเกตเห็นไดวานักเรียนกลาแสดงความคิดเห็นและกลาซักถามเม่ือมีขอสงสัย ทําให
นักเรียนไดฝกพิจารณาไตรตรองความนาเช่ือถือของขอโตแยงอยางมีเหตุผล นําไปสูการสรุปและการตัดสินใจท่ีถูกตองเหมาะสม 
สอดคลองกับแนวทางการสอนการคิดที่ควรใหความสําคัญกับการเคารพความคิดเห็นของคนอ่ืน และใหนักเรียนไดฝกคิดรวมกับ
ผูอื่น เรียนรูกระบวนการคิดของคนอ่ืนไปในขณะเดียวกัน และตั้งคําถามใหนักเรียนไดถกเถียงเกี่ยวกับประเด็นปญหา [15] 
 

8. ขอเสนอแนะ 
    1. ขอเสนอแนะท่ัวไป 
        1.1 การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน เปนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ใหนักเรียนมีสวนรวมและ 
สรางองคความรูดวยตนเองจึงตองใช เวลามากในการทํากิจกรรม ครูไมควรเรงรัดนักเรียนและควรวางแผนการจัดกิจกรรม 
ใหเหมาะสมกับเวลาในแตละคาบ 
        1.2 การดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน ครูควรมีบทบาทในการกระตุนใหนักเรียนเกิดคําถาม  
เกิดความคิด ใหนักเรียนไดแสดงความคิดเห็น และอภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซ่ึงกันและกัน 
        1.3 ขั้นอธิบายและลงขอสรุป ครูควรเปดโอกาสใหนักเรียนแสดงความคิดเห็นโดยตองมีเหตุผลหรือหลักฐานที่นักเรียน  
ไดสืบคนมาประกอบ แตอยางไรก็ตามครูควรมีการควบคุมเวลาในข้ันนี้ดวยเพื่อใหเหมาะสมกับเวลาในแตละคาบ 
    2. ขอเสนอแนะสําหรับการวิจยัครั้งตอไป 
        2.1 ควรมีการวิจัยเพื่อศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน สําหรับเน้ือหาคณิตศาสตรอื่น ๆ ทั้ง  
ในระดับชั้นประถมศึกษาและระดับช้ันมัธยมศึกษา 
        2.2 ควรมีการศึกษาผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวนท่ีเกี่ยวของกับทักษะกระบวนการทาง
คณิตศาสตร เชน ความสามารถในการสื่อสารทางคณิตศาสตร ความคิดสรางสรรค เปนตน 
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        2.3 ควรมีการศึกษาพฤติกรรมเพิ่มเติมเพื่อใหเห็นถึงพัฒนาการของความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน
ที่ผานการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน 
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